lll. Die Erziehung unter dem Gesichtspunkte
der Produktion.

Arbeitsschule, Produktionsschule sind Losungswort geworden, aber
sie sind mehr als die Wiedergabe eines voritbergehenden Reformgedankens,
sie sind nicht Laune, sondern Bediirfnis der Zeit. Es hat eine Umstellung
in den Erziehungsmoglichkeiten stattgefunden, die die Frage Arbeitsschule,
Produktionsschule zur brennendsten Frage des Tages macht. Diese Um-
stellung hat sich im Hause, in der Familie vollzogen. In entlegenen Gegen
den. die noch nicht von der alles mit sich reiBenden GroBindustrie erfaBt
sind, kann man noch gelegentlich die alte Erziehung beobachten. Die
fltesten von uns erinnern sich ihrer vielleicht noch gerade. Damals wurde
noch in der Familie gearbeitet, wurden die niitzlichen Gegenstinde des
Lebens fiir den eigenen Bedarf und fir den Verkauf hergestellt. Ja, der
Haushalt allein war schon eine Produktionsstitte, und Handwerk und
landwirtschaftlicher Betrieb waren eng miteinander verknipit. Es wurde
sepfliigt, gesiat, um Wetter und Gedeihen gesorgt, es wurde geerntet und mil
frohsinniger Genugtuung die Ernte eingebracht.

Es gab Viehhaltung. Da waren die niitzlichen Freunde, die Haus
und Hof bewachen und die kleinen Nagetiere fernhalten. Da gab es
Sorge und Arbeit mit den Ziegen, mit den Kithen, mit den Schweinen,
und die Sorge um diese Tiere war Aufklirung fiir das Leben, auch Auf-
klarung iiber den Rhythmus von Entstehen und Vergehen. SchlieBlich aber
als Kronung des Ganzen die eigentliche Berufsarbeit, die Werkstitte, in der
der Vater, die Gesellen und die Lehrlinge kunstvolle Dinge vollbrachten.
Ob es nun Schneider oder Schuster war, ob ‘Bicker oder Schlichter oder
wer es sonst sein mochte, immer waren viele niitzliche Handgriffe ndtig,
immer gab es ein Hantieren mit Werkzeugen und ein Bearbeiten von Stoffen.
Wer es geschickt verstand, der stellte Dinge her, die die Menschen nicht nur
erfreuten, sondern die von ihnen geschitzt und gewertet wurden. Hand-
werk hatte damals goldenen Boden, das war die Uberzeugung jedes
tiichtigen Meisters und drang vom Meister durch bis zum jiingsten Lehrling,
ja, sogar bis zum Dreikischoch, der erst vor kurzem vom Vater die griine
Schusterschiirze bekommen hatte und mit dem kleinen Hammer auf hartem
l.eder herumklopfte. Doch auch das wollte gelernt sein, neugierige Finger
wagen sich zuweilen vor, und es gibt dann Trinen. Trotzdem wird es
gelernt, und immer geschickter werden die Hande, schlieBlich konnen sie
ernsthaft helfen. Dinge zu machen, wie die Erwachsenen sie macheh. Wie




schwillt da das SelbstbewuBtsein an, wenn man schon mithelfen kann,
nicht nur spielend sich beschiiftigl, sondern schon Auftrige bekommt, die
ganz ernst genommen werden, so ernst, wie der Junge selber die Arbeil
der anderen und die des Vaters einschiitzt. Daneben aber gehen tauseni
andere Dinge. Tiere sind nicht nur dazu da, damit man sich ihrer freul,
mit ihnen herumtollt oder sie im neckischen Spiel dberlistet. Tiere missen
gefiittert werden, und so niedlich die kleinen neugeborenen Ferkelchen aus-
sehen mogen,:sie bedirfen der Pflege.. Wenn der kleine Bub'oder das kleine
Madel “dabei helfen,” wenn sie dem Schweinchen die Satgflasche halter
oder fir die gréBeren den ‘Trog mitsdubérn, dann wissen sie, daB sie etwas
getan haben, was notwendig fiir die Familiengemeinschaft war. Auch wenn
das Obst abgenommen wurde, da war das Klettern gewiB eine spaBhalle
Angelegenheit — wer zuerst oben ist, wer am meisten abpfliickt und dii
hochsten Friichte erreicht, das sind alles Ziele edlen Wettbewerbs. Aber
¢s handelt sich nicht nur ums Kleltern. Es gehort auch viel Geschicklichkeit
dazu; der Baum ist keine Kletterstange, wie man sie in der Turnhalle hat.
Der Baum lebt, und sein Leben niitzt. Der Vater braucht gar nichf ersl
zu warnen, das weib ein jeder, daB der Baum geschont werden muf}, und
daher gehért Behutsamkeit zum Klettern. Und dann erst beim " Ab
plliicken selbst. Das soll kein Zerren und ReiBen sein, die Friichte sollen
nicht hinfallen, denn Fallobst ist minderwertig. Viele Dinge miissen dabei
beachtet werden, viel Geschicklichkeit dabei entwickelt werden. — Aber in
all diesen Tétigkeiten wuchsen die kleinen Menschen, die Midels und die
Buben, lernten ihre Glieder gebrauchen, lernten die Augen aufmachen,
lernten urfeilen und handéln, und wuchsen in die Verantwortung des
Lebens hinein. So war einmal die Erziehung und sie
war gut.

Die Schule jedoch ging nebenher. Auch sie brachte den Kindern
einiges bei und ergidnzte das Haus in diesern und jenem, besonders
in der: Praxis des geistigen Lebens. GewiBl gab es auch Ausnahmen. Wenn
das Haus liederlich gefiihrt wurde, dann wurden auch die Kinder liederlich
gehalten und wurden liederlich. Ja, man kann sogar sagen, es gab viel
Kinderknechtschaft, viel Rauheit und Roheit, doch auch viel Angste,
miitterliche Liebe und viterliche Sorgfalt. Die Mutterliebe brachte die Sonne
und die Wirme in diese Erziehung hinein, doch das eigentliche Wachstum
vollzog sich in der Arbeitsgemeinschaft, in dem Schaffen mit all seinen
Antrieben und Hemmungen, mit der Freude am Gelingen und dem Leid
iiber das MiBlingen, mit der Not und der Sorge, der Bereicherung und der
Zuversicht. All das stromte die Gemeinschaftsarbeit der Familie aus, all
das stromte in die Herzen und Koépfe der Kinder und lenkte ihr Wachstum
So war es einst. Und heute!? — GroBstadtkinder! Multer und Vater von
morgens 6 Uhr ab auf Arbeit! Die gréBeren Kinder, die schon die Scliule
besuchen, stehen bereits eine Stunde vor Schulbeginn auf der StraBe, im
Winter frierend, im Sommer im Staub der GroBstadtgasse. Die kleineren
Kinder sind in der Krippe, in der Kinderbewahranstalt. Manchmal
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sind sie den ganzen Tag iiber in der Wohnung cingeschlossen, allein oder
unter der Aufsicht einer arbeitsinvaliden GroBmutter, manchmal von einer
gefalligen Nachbarin so nebenbei mitbetreut! Die Hiuser, die Mietkasernen
des Proletariats, sind dumpf, ungesund, elend und unsauber, und in diesen
Mietkasernen hausen Menschen zusammengepfercht, nicht um zu arbeiten,
sondern um das elende Dasein zu fristen, die kidrglichen Mahlzeiten ein-
zunehmen und die miiden Glieder auszuruhen. Von dem furchtbaren Elend
dieser Kinderexistenzen soll hier nicht gesprochen werden, weder von der
Untererniahrung noch von dem Wiirgengel Tuberkulose. Obwohl all diese
Dinge die Erziehung angehen, das Wachstum unméglich machen, so
sollen sie doch hier nur gestreift werden. Sie miissen gesondert und aus-
fithrlich behandelt werden; denn die Arbeiterklasse hat allen Grund, ihre
Kraft dafiir einzusetzen, daB sie durch ihre Kinder nicht noch um ihre
Zukunft betrogen werde. Es ist schon richtig, dafl auch das Elend
der Arbeiterkinder erst in der planvoll geordneten Gesellschaft, die der
Sozialismus erstrebt, restlos aufhoren wird. Doch unsere Kinder kiénnen
his zur Verwirklichung des Sozialismus nicht warten. Fir sie besteht un-
mittelbare Gefahr. Bei der krassen Form, die die kapitalistische Ausbeutung
in den letzten Jahrzehnten angenommen hat, ist die Gefahr so bedrohlich
seworden, daB sofort Durchgreifendes zur Erhaltung des Arbeiterkindes
getan werden muB. Die Besprechung dieser Dinge ist nicht Aufgabe
dieses Buches, wir wollen nur feststellen, daB bei den Arbeiterkindern der
(GroBstadt von einem Waehstum in gesellschaftlich niitzlicher Arbeit nicht
mehr die Rede sein kann.
~Als die Massen der Proletarier aus den Dérfern, den kleinen
Stadten, vom Pflug oder von der Werkstube in die Fabrik stromten,
um dem Titanen Kapitalismus zu dienen, da opferten sie nicht nur die Selb
standigkeit ihrer Arbeit, da wurden sie nicht nur Opfer der Unsicherheit
und der Krisen der kapitalistischen Wirtschaft, da epferten sie auch ihr
cigenes Glick und das Glick ihrer Familien wie das gesunde Wachstum
ihrer Kinder. Fir die Arbeiterkinder der GroBstadt gibt es keine “Arbeit
mehr. Das Haus ist keine Produktionsstitte mehr. Es ist durch die Fabrik,
den GroBbetrieb abgeldst. Das gilt sogar fir alle Kinder, auch fiir die der
begiiterten Familien, wenn auch hier die Verédung der Familie als Er-
ziehungsstitte wegen der Behaglichkeit des Daseins weniger bemerkt wird.
Kiinstliche Spielzeuge, Erzieher und Erzieherinnen helfen hier iber die
augenfilligsten Schwierigkeiten hinweg. Ja, man kann es allgemein sagen:
DasKindunserermodernen Gesellschaft hatkeine Be-
ziehung mehr zur Arbeit. Damit aber fehlt ihm die
wichtigste Grundlage, auf der der Mensch zum
Menschentumegélangen kann. Es ist daher nicht erstaunlich, dai
bei diesem Abbau der Familienerzichung die andere Erziehungsstitte, die
Schule, verstirkte Bedeutung 'bekommt,
Noch eine: gesc¢hichtliche Entwicklung ist in diesem Zusammenhang
von Bedeutung. Kapitalistische Wirtschaft ist Profitwirtschaft fir die einen,
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Lohnwirtschaft fiir die anderen. Lohn wurde auch in der vorkapitalistischen
Zeit gezahlt, doch der Lohn war nicht die einzige Beziehung, die der Hand
werker zu seiner Arbeit hatte. Die Arbeit war vielseitig, es gehirte Geschick-
lichkeit und Kunstsinn zu ihrer Bewiltigung, es konnte Personlichkeit,
Seele in die Arbeit hineingelegt werden. Der Proletarier, der heute im
Fabrikbetrieb steht, hat nur geringe Beziehungen zu dem Werk, fiir das
er wenige Handreichungen tagein tagaus zu machen hat. Er ist zwar ein
Rad in der groBen Maschine, doch diese Maschine ist nicht seine
Maschine, nicht dieseiner Klasse. Er weiB nicht, wozu diese Maschinc
sich bewegt, noch kann er sein eigenes Wollen, seine eigene Aufopfe-
rung, noch seine eigene Liebe in die Maschine hineintragen. Die
Maschine wird getrieben von dem Profitinteresse des ihm meist un-
bekannten Unternehmers, und seine Arbeitskraft ist nichts anderes als
eine Ware, die die Beauftragten des Unternehmers kaufen, wie sie Kohle
und Rohstoffe kaufen. Arbeitskraft als Ware ist viel-
leicht die tiefste gesellschaftliche Yersklavung, die
wirerreicht haben Wenn die groBe Arbeiterklasse, wenn die unge
heure Mehrzahl aller Menschen in unserem kapitalistischen Zeitalter mehr
oder weniger bis zu diesem Tiefstand der Lohnsklaverei gelangt sind, dann
klingt das Dichterwort: ,Der Menschheit Wiirde ist in eure Hand gegeben,
bewahret sie!* wie ein blutiger Hohn. Doch die Entriistung hilft auch
hier wenig. Die Mechanisierung des Arbeitsprozesses ist ein geschichtlicher
Vorgang und das Lohnsklaventum seine gesellschaftliche Begleit
erscheinung. Wir -wissen, dall die kapitalistische Wirtschaftsordnung von
der sozialistischen abgeldst wird, und wir wissen ferner, dall die Bedarfs
wirtschaft des Sozialismus nicht nur eine Frage der Herstellung von Gegen
stinden fir die Behaglichkeit der Menschen bedeutet, sondern zu gleicher
Zeit auch eine Okonomie des Menschen selbst ist. Sozialismus ist nicht
nur eine Quantitits-, sondern eine Qualititsfrage, nicht nur eine Frage
zweckentsprechendster Verwendung von Rohstoff und Maschine, sondern
eine Frage der Menschenkultur. Materialistische Geschichts-
auffassung hat nie etwas mit materialistischer Meta-
physikzutun gehabt Sie hat vielmehr die materiellen Dinge und
ihre Produktionsverhiltnisse wieder in die Menschenverhéltnisse einbe-
zogen. Es sind die Menschen, die aus ihren Bedirfnissen heraus zum Ge
brauch der natiirlichen Maschinen, der Hand, des Auges, der Beine
gekommen sind. Es sind die Menschen, die aus ihren menschlichen Be
diirfnissen heraus in der Erweiterung ihres Konnens sich die kiinst
1lich en Maschinen geschaffen haben. Menschliche Bedirfnisse,
verbesserte Produktion, gesteigertes Konnen, das ist
der Zyvklus, in dem sich die ganze Entwicklung voll-
zieht. Wire dieser ProzeB ein gradliniger, so gibe es keine Schwierig
keiten, dann wiirde die Geschichte des Menschengeschlechts ein un
aufhaltsamer Aufstieg sein. Tatséchlich aber vollzieht sich -der Prozel
nicht udnabhingig wvon dem Menschen. Menschliche Gemeinschaften
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bekommen bestimmte gesellschaftliche Formen, scheiden sich von-
einander und gegeneinander, ordnen sich unter und beuten aus. Doch
andere wachsen diesem ProzeB entgegen, bekommen BewuBtsein und
bilden neue Klassen. Diese Klassen kimpfen gegeneinander, gleichen sich
aus, finden sich zusammen, um wiederum neuen aufsteigenden Klassen
sich entgegenzusetzen. Die kapitalistische Ordnung machte die Arbeitskraft
sur Ware fiir den Profit, die geschichtliche Bewegung, deren Trager die
Arbeiterklasse ist, wird die Arbeitskraft wieder zu d e m machen missen,
was ihr eigentlicher Sinn ist, zu schaffendem Gestalten des Bedarfs. Aber
zu diesem Bedarf gehdren auch die Menschen, nicht nur die Gerite, die sie
auf mechanischem Wege herstellen. Darum ist das Arbeitsproblem ein so
brennendes Problem der Arbeiterbewegung. Wir wissen nicht, ob eine
Scheidung zwischen schopferischer Arbeit und rein mechanischer Hand
reichung allgemein maglich ist. An manchen Stellen, so in feinmechani
schen Betrieben, in vielen Qualititsarbeiten der chemischen Industrie,
haben wir eine Verbindung rein. mechanischer Arbeit mit kunstsinniger
schopferischer Titigkeit. Wir wissen nicht, wie weit wir auf dem Wege
der Verkiirzung der Arbeitszeit durch Verbesserung des maschinellen
Betriebes gehen konnen. Vielleicht gentigt eine mechanische Arbeitsleistung
von wenigen Stunden tiglich, um die gesellschaftliche Bedarfswirtschafl
in Gang zu halten. Dann wire diese mechanische Arbeit ein Opfer, das um
der Gemeinschaft willen getragen werden miiBte; aber es bliebe die eigent
liche Arbeit iibrig, das schaffende Bemiihen, in das man sich hinein
verlieren kann, in das man sich aber verliert, um mit besserem Kdénnen
sich wiederzufinden. Wie auch immer die Arbeitsverteilung sein mag,
dariiber heute Spekulationen anzustellen, ist miBig. Eine weittragende
Entdeckung oder Erfindung kann alles wieder Uber den Haufen werfen.
Das aber ist sicher, daB die Entfremdung des Menschen von seiner Arbeit,
jene Erniedrigung seiner Arbeitskraft zur Ware, dab sie den Hohepunkt
erreicht hat, an dem sie in ihr Gegenteil umschlégt, um den Weg wiederum
zum Menschen zuriickzufinden. Das Problem der Beseelung des Arbeits
prozesses ist brennend. Wir und die nach uns folgen, werden dieses
Problem zu lésen haben. Damit wird dem werdenden Geschlecht eine Auf
gabe gestellt, die die Erziehung vorzubereiten hat.

Wir sehen also Arbeits- und Produktionsschule als negative wie posi
tive Forderung. Die Arbeitsschule wird notwendig mit dem Absterben der
Produktion in der Familie. Die Produktionsschule wird notwendig als
Erziehungsstitte zur produktiven Arbeit. Der produzierende
Mensch der werdenden Gesellschaft mull wiederum
der produktive Mensch werden, aber er wird es nicht in
einem Zuriickgehen auf die Zustinde des Kleinbetriebes, sondern er wird
es nur in dem groBen gesellschaftlichen Verband, zu dem der GroB
betrieb der Fabrik die wirtschaftliche Unterlage geschaffen hat. Die Auf
gabe der Erziechung des werdenden Geschlechts ist also nicht nur der
produktive Mensch, sondern die produktive Gesellschaft. Aber auch
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hiér tritt nicht einmal etwas ganz grundsitzlich Neues aul. Der produktive
Mensch ist immer eine Tduschung gewesen, soweit man ihn als den
produktiven Einzelmenschen auffafite. Wo immer produziert wird, ob durch
Worte oder durch die Hand oder mit irgendwelchen Ausdrucksmitteln, die
der Mensch besitzt, es wird immer nur in Gemeinschalt produziert. Wir
ditrfen uns nur micht durch das psychologische Anschauungsbild des
Einzelbewulliseins thuschen lassen. Gewill sind die Goetheschen Gedanken
im Goetheschen Kopf gedacht worden und ist Marx' _Kapital®* von Karl
Marx geschrieben. Doch diese psvchologische Frage ist keine gesellschaft-
liche. Gesellschaftlich gesehen ist aueh der differenzierteste Menseh nur
ein artikuliertes Organ seiner Gemeinschaft oder besser seiner Gemein-
schaften. Doeh wihrend sich die Produktion friher in engeren Gesell-
schaftskreisen vollzog und auf einen engeren Gesellschaftskreis eingestellt
war, wird unsere Produktion von der Gesamtheit der Menschen gelragen
und ist auf die Gesamtheit der Menschen einzustellen. Der Aktionsradius
elektrisch betriebener Maschinen reicht weiter als der Hammer des Hand-
werkers. Der Mdaneh, der in seiner kleinen Klause den HRoman seines
Lebens schrieb, sprach zu wenigen: eine moderne Zeitung spricht zu
Hunderttausenden. So ist die gesellschaftliche Produktion komplizierter
geworden. Sie verlangt einen viel hoheren Grad von BewubBfsein des
inneren Zusammenhangs der Gesellschaft, ecinen viel héheren Grad von
Verantwortung gegeniiber der Gesellschaft. Die Erziehungsaufgabe, die
unsere Zeit zu leisten hat, !iBt sich daher nicht dogmatisch festlegen. Nur
zwei groBe Linien sind mit Sicherheil festzuhalten. Die eine weist auf die
Qualitiit hin, Erziehung zur Arbeit als Ausdruck des gesellschaftlichen
Konnens., Die andere weist hin auf den gesellschaftlichen Umfang, be-
leutet Erziehung zur Arbeit als gesellschaftliche Bedarfsbefriedigung. Und
beide Linien miinden doch wiederum e¢in in die Einheit der Erziehung des
Menschen der werdenden Gesellschaft, jener Gesellschaft der héchst-
differenzierten Gemeinschaftspersonlichkeiten.

Seitdem die Familie als Werk- und Arbeilsgemeinschall zerrissen
worden ist und damit eine der wichtigsten Quellen der Erziehung ver-
siegt ist, hat es nicht an Versuchen gefehlt, die Schule als Ersatz
heranzuziehen. Die Schule, die sich die geistige und sittliche Bildung in
erster Linie zum Ziel gestellt hatte, wirkte im wesentlichen durch Lehre
und Beispiel. Arbeit fehlte vollstindig in der Schule, soweit sie als direkte
Befriedigung der menschlichen Bediirfnisse in Frage kam. Man hielt die
Schule mit einer gewissen Vornehmbheit sogar von der Arbeit ab. Doch es
konnte auch der Schule nicht verborgen sein, daB handliche Geschicklich-
keit fiir das Leben notwendig ist. Der Typ des Gelehrten, der sich auBerhalb
seiner 1 Gelehrtenstube nicht zurechtfinden kann, konnie nicht das ldeal-
bild lebenskriftigen und lebensbejahenden Wachstums sein. — So fing man
in den Schulen an, turnerische Ubungen zu machen. So fing man an, aller-
hand Bastelarbeit im Nebenunterricht zu betreiben. Dazu kam das neue Leben,
das aus den Naturwissenschaften in die Schule hinéinstromte. Die Schule




des Wortwissens, die Schule der Lehre durch Biicher hatte nur geringe
Beziehung zu den praktischen Dingen des Lebens. Als die Schule aber zur
Schule des Anschauungsunterrichtes wurde, als man versuchte, die Dinge
nicht nur im Wortbild wiederzugeben, sondern als Gegenstinde selbst
darzubieten, wurde das Verhiltnis ein innigeres. Jedoch auch die An-
schauung gibt nicht das volle Leben der Dinge wieder, sondern erst die
Bearbeitung der Dinge. So wurde Bearbeitung der Dinge zum
leitenden methodischen Prinzip des Unterrichts. Daneben ging Arbeits-
unterricht als bestimmtes Fach. Auch hier zuniichst als eine hiibsche
Spielerei, Laubsigearbeit, Schnitzarbeit, Klebarbeit, um Geschenke zu
Vaters Geburtstag oder zu Weihnachten herzustellen. Ich erinnere mich
noch aus meiner Kinderzeit, daBl ich wenigstens dreimal meinem Vater
einen selbsthergestellten Uhrpantoffel geschenkt habe, ohne daB er jemals
ein derartiges Ding noétig gehabt hitte. Es war kein groBer Ernst in
diesem anfinglichen Handfertigkeitsunterricht, wenn auch einige schon die
tiefere Bedeutung erkannten. Seidel, ein sozialdemokratischer Professor der
Pédagogik in Zirich, erzihlt uns in einer seiner Schriften, wie er durch
Werktatigkeit neue Intelligenzen geweckt habe. Es gab eine Reihe von
Schiilern in seiner Schule, die im eigentlichen Unterricht nicht vorwirts-
kommen konnten. Sie galten als unbegabt und faul. Er nahm nunmehr
diese Schiiler in die Werkstitte hinein und beobachtete, wie nach kurzer
Zeit die immer miden und trigen Schiiler lebendig wurden, wie durch
ihre Hand ihr Geist sprach, und wie sie eifrig und geschickt eine Reihe
niitzlicher Dinge in der Werkstitte herstellten. Aber auch ihr Charakter
verdanderte sich. Sie, mit denen man immer gescholten hatte, und die daher
bedriicktes Wesen zur Schau trugen, wurden selbstbewuBt durch den Er-
folg ihrer Arbeit, bekamen neuen Mut und Vertrauen zu ihrem Konnen.
Als er dann nach einiger Zeit auch die andere Arbeit wieder aufnahm, da
fand er, daB die Schiiler nicht nur geschickter fiir die Handarbeit ge-
worden waren, sondern auch fiir die iibrigen Unterrichtsficher. Diese Er-
fahrung kann immer wieder gemacht werden. Es ist gar kein Zweifel, da8
viele Menschen schneller durch Zeichnen, Basteln, Werkeln zu geschickter
Ausdrucksméglichkeit und zur Geschicklichkeit heranreifen als durch den
herkémmlichen Wortbetrieb der Schule. Beide Erfahrungen wirken inein-
ander — sowohl die methodische, dal Bearbeitung besser ist als Anschau-
upg, als die psychologische, dall Schreiben und Lesen nicht die einzigen
Ausdrucksmoglichkeiten sind, um die moderne Arbeitsschule zu schaffen.
Heute hieBe es Eulen nach Athen tragen, wenn man noch den Arbeitsunter-
richt grundsitzlich fordern wollte. Heute ist es nur noch eine Frage der
Praxis, wieweit Arbeitsunterricht als Methode und Werkstittenunterricht
als Fach in die Schulen eindringen und den herkémmlichen Unterrichts-
betrieb verdringen. Das Ziel dieser aus der Notwendigkeit der Zeit heraus
geborenen Entwicklung ist, daB die Arbeit erste und wichtigste Grundlage
aller Erziehung werde, und daB Lehre und Beispiel hiochstens im Hinter-
grund sich sinngemaB und ohne aufdringlich zu sein anschlieBen.
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- Wir sind noch weit von diesem Ziele entfernt. Man braucht nur die
Lehrpline der Schulen anzusehen, und man wird finden, daB die Schule
noch immer Unterrichts-, aber nicht Arbeitsstitle ist. Vor allem aber fehlt
es noch an dem eigentlichen sozialen Kern der Arbeit. Selbst dort, wo schon
die. Werkstatte einen wesentlichen Teil der Schule ausmacht, selbst dort
fehlt der Arbeit ihr eigentlicher Adel, ist sie nicht gesellschaftlich eingestellt.
Nur die furchtbare Not der Kriegsjahre und der Inflationszeit nach dem
Kriege ist hier ein wenig Geburishelferin geworden.

Wir haben noch alle die furchtbare Zeit des Kohlriibenwinters 1917
in Erinnerung. Trotz all der Néte, die auch nachtriiglich noch gekommen
sind, werden besonders die Arbeiterfrauen die Ernihrungsnéte der letzten
Kriegsjahre nicht vergessen haben. In dieser Zeit kam ein Lehrer in Berlin-
Neukolln auf einen sehr gescheiten Gedanken. Der Schulunterricht war viel
ungebundener geworden, Lehrkrifte fehlten, Siegesfeiern unterbrachen
haufig den Unterricht, militirische Einquartierungen nahmen 'den- Schul-
kindern die Schulriume, und Hunger und Elend nahmen ihnen die Lust fir
den Unterricht. Im Siiden Neukdllns zieht sich der Teltower Kanal hin. Um
den Kanal herum war vor dem Krieg eine Industrieanlage nach der anderen
cebaut worden. Man konnte mit Recht hoffen, daB dieser ProzeB sich be-
schleunigt fortsetzen wiirde. So wurde denn ein groBes Gebiet von den Be-
horden als Industriegelinde festgeselzt. Doch dann kam der Krieg und
unterbrach diese ganze Entwicklung. Die Bauplitze blieben unverkauft und
unbebaut. Es gibt kaum einen Boden, der, wenn er fleiBig und zweckmiBig
bearbeitet wird, nicht einen Nutzen abwirft. Der Mangel an Kartoffeln und
Gemiisen war aufs hichste gestiegen. Der Lehrer Heyn in Neukélln kom-
binierte diese Umstiinde. Er sammelte Schulkinder, und die Schulkinder
bearbeiteten den Boden, und die erste Gartenarbeitsschule entstand. Am
Anfang war ihr vornehmster Zweck, den Erndhrungsschwierigkeiten der
Blockade auch auf diesem Weg in bescheidenem MaBe beizukommen, den
Kindern und Eltern ein wenig zu helfen. Doch der Gedanke war fruchtbar
Heute gibt es in unserer Stadt zwilf Gartenarbeitsschulen, deren 'pid-
agogische Bedeutung schon in ihrem: Entstehen liegt. Stidtisches Bauland.
das in absehbarer Zeit nicht fiir diesen Zweck benutzt wird, liegt ‘brach,
ungepflegt und verschandelt das ganze Stadtbild. Die Bauindustrie ruht
trotz brennendster Wohnungsnot fast villig. Kapitalistisches’ Profitinteresse,
nicht Bedarf der Allgemeinheit, bestimmen den ArbeitsprozeB. Dieses:Bau-:
land wird einer oder mehreren Schulen zur Verfiigung gestellt. Die Schul-
kinder, kleine wie grobe, werden mit Hacken, Spaten und Harken ‘aus-
zeriistet, Lehrer und Eltern helfen, Steine werden ausgelesen, Schutt und
Abfalle, die man leichtfertigerweise dort hingebracht hatte werden entfernt.
Dann werden Grenzen gezogen, Zaunpfihle eingesetzt und unter . sachi
kundiger -Leitung -ein Drahtzaun gezogen. Die StraBenreinigung. Hefert+
StraBendung, um den Boden zu bessern. Wo das Grundwasser micht zu:tiéf
ist, werden Brunnen gegraben, sonst mull die Stadt oder die Opferwilligkeit
der Eltern helfen, um einen Ziehbrunnen zu setzen, Dann wird das. kand




in Beete fiir die verschiedenen Klassen eingeteilt: Jedes Schulkind erhilt
ein: eigenes Beet; fiir die Gesamtheit der Schiiler werden Gemeinschafts-
beete eingerichtet. Aus alten sogenannten Gulaschkanonen und. mit
Brettern aus alten, nicht mehr verwendbaren Tiren, Holzziiunen und alten
Binken werden kleinere Wagen hergestellt, auch Karren werden erworben,
Nun kann der Betrieb der Gartenarbeitsschule beginnen. An zwei- vollen
Vormittagen der Woche findet wihrend des ganzen Sommerhalbjahres der
Unterricht drauBen in der Gartenarbeitsschule statt. Doch auch im Sommer
regnet’s. Es fehlt an Gelegenheit zum Unterbringen der Geriite.- Manche
Schulen liegen zu entfernt von der Gartenarbeitsschule, und so miissen
Unterkunftsrdume fiir plotzlich eintretenden Regen und auch Geriite-
schuppen geschaffen werden. Das verursacht in einer Zeit, in der in der
Schule am Notwendigsten gespart wird, sehr viel Sorge. Die Schulkinder
nehmen- daran fteil, sie bestirmen ihre Eltern mit Bitten um Hilfe. Sie
bestiirmen . indirekt die Schulverwaltung, und ein Stiick’ kommunalen
Lebens wird von ihnen miterlebt. Es ist vorgekommen, daB halbwiichsige
Jungen und Mé#del zu mir ins Rathaus kamen und iiber die mangelnde Ver-
sorgung ihrer Garténarbeitsschule Vorwiirfe erhoben. Ich habe mich dar-
itber gefreut und ihren Eifer sehr ernst genommen. Es gibt keine bessere
staatsbiirgerliche Erziehung als téitige Sorge um o6ffentliche Interessen, auch
fir Kinder nicht, soweit offentliche Interessen in ihren Lebenskreis bewuBt
hineinspielen. Das gleiche wiederholt sich, wenn aus offentlichen Mitteln
keine Abortanlagen hingestellt werden konnen, sondern Behelfshiuschen
gebaut werden miissen. Auch das haben die Kinder mit Lehrern und Eltern
fertiggebracht. Die Anlagen sind nicht ideal geworden, aber sie sind Arbeit
fiir -die Gemeinschaft, und viel Geschicklichkeit ist dabei = geiibt und
viel | Erfahrung ist dabei genutzt worden, Der Geist der. Arbeijt. als
Arbeit fiur den Bedarf der Gemeinschaft ist lebendig in all diesen
Arbeiten, wird ohne Morailehre erlebt und geiibt. Gelegentlich fehlte es
noch. an den Mitteln fir die Beschaffung eines Zaunes, und. da das
Gartenland abseits von der StraBe lag, glaubten wir alle, den Zaun noch
entbehren zu konnen. Wie aber alles bestellt war und die ersten Tomalen
reiften und von unbefugter Hand heimlich fortgenommen wurden und dabei
hestélltes Land zertreten wurde, da erlebten die. Kinder in ihrer, Entristung.
und Trauer die Veraniwortungslosigkeit, mit der im allgemeinen o6ffent-
liches Eigentum behandelt wird, und die Notwendigkeit, das Gemeinschafts-
eigéentum zu schiifzen.

Die Werkzeuge, dic in der Gartenarbeitsschule gébraucht werden, sing.
fir den gemeinschafilichen Gebrauch, Besitzer ist die Stadtverwaltung, Wiz
haben zu scéhr den Ursprung allen Besitzes vergessen, und glauben .das
Rech{ zu haben, damit anzufangen, was wir wollen. Besitz hatte urspriing-
iich ‘einen ganz anderen Sinn. In den Zeiten, in denen die Menschen:noch
nichts: produzieren, sondern von dem. leben,: was ‘die..Nator ihnen .bietet,
was imt Urwald wiichst; von den Tieren,:die an ihnen' vorbeihuschen;: oder
dsn Fischen, die sie aus dem Wasser erhaschen kénnen, in den Zeiters
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¢ibl es keinen Besitz. Der Besitz entwickelt sich erst aus der Produktion.
Als die Menschen sich mit unséglicher Miihe Gerite machten, als die
Menschen Arbeit in diese Geriite hineintaten, da verwuchsen sie mit dem
Geriit. Wer ein Leben lang einen Stein geschliffen hat, um ein Werkzeug
daraus zu machen, der wirft den Stein nach dem Gebrauch nicht mehr fort,
sondern bewahrt ihn als sein Eigentum auf. Als der Boden bebaut wurde,
als* man pfliigen, sien und ernten gelernt hatte, da verwuchs man mit
dem Boden, dessen Arbeits- und Ertragsmethoden dieses Besitzen verlangten.
Dieses Besitzen hat in der Geschichte der Menschen eine hohe Bedeutung
erlangt: es Hat die Arbeilskraft gesteigert und den ZivilisationsprozeB ge-
forderf, es hat hohe sittliche Werte ausgelost und die Menschen gesitteter
gemaeht. Doch .— und das erleben wir so vielfach in der Geschichte der
menschlichen Gesellschaft — es ist von einem Mittel zu einem Selbstzweck
¢ewordén und hat sich durchgesefzt in der Gesetzgebung, die von mein und
dein beherrscht wird, und es ist tiefer gedrungen bis in die Sphire religidser
Idealisierung. Doch . in der kapitalistischen Expropriationsperiode ist dieser
Besitz 'zir Unvernunft geworden, und die Gesellschaft fangt wieder an,
Besitz ‘als Nutzungsrecht zu werten. Der Besilz als Mittel zur Steigerung der
Krafte hat seinen Zweck erfillt. Uber den Gemeinschafts- und offentlichen
Besitz. scheint die Gesellschaft vorwirtszuschreifen zum reinen sachlichen
VéraniwortungsbewuBtsein. Rohstoffe und Instrumente horen auf, Sub-
stianzen fiir' den gesellschaftlichen Bestand zu sein, sie werden zu Funk-
tionen des gesellschaftlichen Produktionsprozesses.

) Auch dieses Werden der Zeit muf die Erzichung bewubBt vor-
hereilen. Wie stark 'diese Dinge zum BewuBlsein dringen, dafir nur
ein' Beispiel. Ich hatte Gelegenheit, 40 Niahmaschinen fir die Volks-
schulen’ meines Bezirkes anzuschaffen. Es besteht die Moglichkeit,
entweder jeder Schule eine ganz geringe Anzahl von Nihmaschinen
zu_geben “oder fur eine Reihe benachbarter Schulen eine gemein-
same Nihstube einzurichten. Will man den Nahunterricht nicht nur als
_-‘\'rl'Sch&ﬂungsunterr:i(rht betrachten, sondern in ihm die Kinder wirklich an
gésé'![schaﬂlich notwendigen Arbeiten wachsen lassen, so empfiehlt sich die
Ditrchfihrung des zweiten Systems. Ich will hier nicht das technische Fur
4nd Wider erdrtern, sondern nur die interessante Tatsache unterstreichen,
daf an diesem kleinen Beispiel der Geist der alten Zeit und das Werden
der neuen sich gegeneinanderstellten. Der Vertreter der ersten Verteilungs-
mothode fithrte etwa aus: Es ist sehr wichtig, daB die Kinder wissen, daB
os'i hre Maschine ist, an der sie arbeiten, sie werden dann vertrauter mit
der Maschine werden und sie sorgfiltiger behandeln. Die Nihstube eines
sréBeren Schulblocks hat so etwas Unpersonliches, Fremdes fir die Kinder.
_. Ja man befiirchtete sogar, daB der Vorschlag der Blockverteilung
aus bewuBter Sozialisierungsabsicht entstanden sei. Es liegt zweifels-
ohne ein Stickchen: Sozialisierungsgeist in dem letzten Verteilungs-
vorschlag. Sozialisierungsgeist ist eben nichts Er-
daechtes, sondern Vernianftiges, geschichtlicher Geist im
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Chaos unserer Zeit. DaB die einzelne Schule auch Gemeinschaft ist, nicht
Einzelbesitz, und alle ihre Gerite &ffentlicher Besitz und nur fir die Schule
zum Gebrauch zur Verfiigung gestellt sind, das ist nicht mehr bewuBt.
Vielmehr ist die Schule durchtrinkt worden mit dem ganzen Eigen-
tumsfanatismus, mit all der Sorgfalt und Liebe der Besitzkultur. So wirkt
die Ideologie des Alten verhingnisvoll hemmend und reaktionir selbst dort,
wo gesellschaftliche Notwendigkeiten lingst zum d&ffentlichen Besilz fort-
geschritten sind. Dieses und viele andere Beispiele zeigen, wieviel Revo-
lution es bedeutet, wenn wir in der Erziehung nicht warten, bis die rauhe
Wirklichkeit die Ideologie umstellt, sondern wenn wir dem Neuen auch
ideologisch den Weg bereiten. Als die Inflation katastrophal die Expro-
priation von Millionen vornahm, da standen wir gesellschaftlich hilflos da,
und ein gesellschaftlicher Raubbau infolge von Diebstahl, Spekulation und
Schiebertum setzte ein, an dessen Nachwirkungen wir noch lange zu leiden
haben werden.

Doch kehren wir zur Gartenarbeitsschule zurtick! In den Garten-
arbeitsschulen hat sich bislang noch eine Doppelseitigkeit der Einstellung
durchgesetzt. Noch hat jedes Kind fiir sich ein Beet, das es fiir sich und
die Bediirfnisse seiner Familie bearbeitet. Wir helfen nur aus, aber im
allgemeinen werden Saatgut und Pflanzen {ir das einzelne Beet von dem
Schiiler selbst beschafft, und er kann dafiir auch die Ernte fiir seine
Familie nach Hause nehmen. Das wirkt natiirlich dem Geist entgegen, den
wir brauchen, aber es war die Eselsbriicke fiir das Interesse der Familie.
Jetzt sehen wir viele Eltern an den Nachmittagen in den Gartenarbeits-
schulen, und sie helfen ihrem Kinde in der Betreuung seines Beetes. Aber
sie haben Geschmack an der Arbeit gefunden, und viele beraten auch mit
und helfen bei den Gemeinschaftsbeeten. Die Gemeinschaftsbeele werden
von allen Kindern bestellt, Saatgut und Pflanzen werden ausschlieflich
aus Offentlichen Mitteln gekauft, soweit sie nicht von der Gartenarbeits-
schule selbst gestellt werden konnen. Auch die Ertrignisse werden ent-
weder direkt in den Dienst der Kinderoffentlichkeit gestellt und wandern
in die Schulkiichen, oder sie werden indirekt durch den Erlés des 6ffent-
lichen Verkaufs zur Anschaffung von Gerditen und zu Verbesserungen
benutzt.

Der Gartenarbeitsschulbetrieb ist aber auch Erziehung zum Qualitiis-
gedanken der Arbeit. Die Kinder stellen Forschungen in der Arbeit ‘an. Sie
lernen’ die Zusammenhinge eines kultivierten Ackerbodens kennen und
erfahren die Ernihrungsbedingungen der einzelnen Pflanzenarten. Sie be-
obachten das Wachstum mit dem Auge, aber auch mit dem hochkulti-
vierten Kunstauge, dem Mikroskop. Praktischer Nutzen und Forschungs-
zweck sind bei all diesen Ubungen miteinander verbunden. Es sind wirklich
Ubungen, es ist Erziehung zum Beobachten, das nicht zufalliges Aufnehnien
von Eindriicken, sondern bewuBtes Einstellen des Auges auf durch Ver-
nunft bestimmte Einzelvorginge ist. Auch die Freude am Schénen wird
in diesem Tun lebendig. Es ist kein Zufall, sondern geschichtliche Bedingt-
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heit, wenn die Midel ihre Beete mit Blumen dekorieren und die Jungen
melir Wert auf ‘6koriomische Anlage und Ausniitzung legen. Ein Stiick Zeit-
geschichte spiegelt sich in 'dieser - durchschnittlichen Einstellung wider.
Aber' auch hier"dringen die Dinge zur Emanzipation. Es gibt nicht
nur ‘eine Frauenemanzipation, eine Bewegung zur Verselb-
standigung “ ‘der Frauen in beruflicher und politischer Titigkeit und
im kulturellen Schaffen; es gibt auch eine Midnneremanzi-
pation, eine Befrrmnr' von Herrschaftsvorurfeilen, von einseitiger
Niitzlichkéits @ b e r wertung und Gefiihls un ter wertung. Unsere Zeit, die
alle schaffenden Kriifte' fiir ihren Aufbau braucht, verlangt auch von uns
cin Stick bewuBter Erziehungsarbeit in dieser Richtung.

. .Man hat der Grofstadt mit Recht vorgeworfen, dal sie die Naturfreude
ertotet und damit wichtiges Kulturgut begribt. Es ist kein Gewinn der Zeit,
wenn sie die groBen Quellen natiirlichen Erlebens verschiittet. Auch der
GroBstadtmensch braucht diese Gemiitsbereicherung. In unserer Garten-
arbeitsschule bereiten wir dieses Bedlirinis wiederum vor, und Kinder, die
darin, aufgewachsen sind, werden auch als Erwachsene die Mittel und Wege
finden, um aus dieser, Verarmung des Industrialismus herauszufinden. Wir
'k(heri es schon als Gewinn an, wenn ein Arbeiterkind die armselige
W ohnung mit selbstgezogenen Blumen schmiickt, wir sehen es auch als
Géwinn an, wenn in den Arbeiterkindern das Bediirfnis nach Sonne und
frischer Luft, das die Wohnung nicht befriedigt, durch die Gartenarbeits-
schule gestiarkt wird, DrauBen im Freien werden auch unsere Arbeiter-
kinder frischer, froher und freier und vielleicht sogar frommer, wenn
T'rbmmigkeit jene Giite bedeulet, mit der der einzelne Mensch mit seinem
egozentrischen. Wollen vor dem unendhchen Weben und Wogen .in  der
Natur. zuriicktritt.

Wenn gine, solrhc (ﬂrtcnarbmtsschulo gut betrieben wird, dann ist
sie auch ein Mittel, um von der personlichen Autoritit des obrigkeitlichen
Fihlens und Denkens zu,der. Autoritit sachlicher Notwendigkeit zu  ge-
langen.. Die. Natur laBt sich nicht durch Willkiir beherrschen; das mubBte
schon jener Tyrann einsehen,-der das Meer peitschen lief, um es zur Ruhe
zu bringen. Die Betreuung der Pllanzen kann nur durch unbedingte Unter-
ordnung unter die Gesetze: ihres. Wachstums geschehen. Jeder willkiirliche
Fingriff -ist: ein- sichtbarer Fehlgriff.

Es kénnte noch viel von' der Bedeutung, die‘die Gartenarbeit in sich
schlieBt, geschrieben werden, wie mit der Gartenarbeitsschule der Gesangs:
uniterricht, ‘der naturwissenschaftliche und mathematische Unterricht -und
aul nahe gelegenen Plitzen Turn- und Sportunterricht.verbunden werden
kann, 'wie der Deutschunterricht dort praktische und 'gemiitvolle Inhalte
bekommit; und wie auch vor allen Dingen das$ Erleben drauBen' Motive zur
zeichrierischen ' Gestaltung und Ausdrucksmoglithkeit- gibt. Vor ‘allem aber
kann ‘all' dieses’ Unterrichtliche gepflegt werden, und dennoch konnen sich
di¢' deharfen Grenzen der Unterrichisficher verwischen und eine Form 'der
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Lebens- und Arbeitsgemeinschaft sich herausbilden, die in unseren Schul
gebduden .mit ihren nach Jahresklassen eingeteilten Réumen immer etwas
gezwungen bleibt, '

Mit den Gartenarbeilsschulen 1#Bt sich duch bequem eine Werk-
statte wverbinden. Man braucht fir diese Werkstitte nicht erst Aulf-
gaben zu suchen. Da bricht der Stiel einer Harke ab, und der Junge, der dies
Unglick gehabt hat, braueht weder die Harke zu verstecken noch mit
Furcht und Zittern ein Gestindnis vor dem gesirengen Lehrer abzulegen.
Er geht in die Werkstitte, dort findet er Zange, Messer, Hammer und Nagel,
um das Ungliick wieder gutzumachen. Die Karre hat ein Rad verloren oder
die Deichsel des Wagens ist zerbrochen. Das sind schon kompliziertere
Arbeiten, zu denen schon mehr Kraft und Geschicklichkeit gehort. Die
Werkstitte muB Bedarfswerkstitte sein, und so greift sie in die werkliche
Tatigkeit der verschiedensten Berufe hinein. Das ist auch gut, ‘denn die
Jungen und Médchen sollen ja nicht zu Tischlern, Schustern und Malern
erzogen werden. Dazu bedarl es einer viel griindlicheren Ausbildung.
Unsere Kinder sollen hier nur ihre natiirlichen und die notwendigsten
kiinstlichen Werkzeuge gebrauchen lernen und sich bilden lernen, nicht
nur f i r das Leben, sondern wi e das Leben, das heiBt aus praktischen Be-
diirfnissen’ heraus. :

Solche Gartenarbeitsschulen gibt es heute nicht nur in Neukélln.
Ich kenne viele Stadte in Deutschland, die derartige Gartenarbeitsschulen
eingerichtet haben. Der Gedanke hat werbende Kraft. Wer die Er-
ziehung fir die werdende Gesellschaft wiinscht, der wird sich dieses
Mittel nicht entgehen lassen. Nicht immer werden die Schulverwaltungen
und die Schulen dafiir zu haben sein. Die Menschen sperren sich manch-
mal gegen die Durchfithrung der verniinftigsten Dinge. Wir sehen dic
dffentliche Schule allerdings als das Zentrum aller Erziehung an, und alle
erzieherische Titigkeit, die sich um die Schule herumgruppiert und ihr ihre
cigentlichen Aufgaben abnimmt, nur als UbergangsmaBnahme. Diese Uber-
cangsmaBnahme wird an vielen Stellen notwendig sein. Gartenarbeits
schulen sind aber méglich. In den kleinen Stadten mit viel lindlicher Um-
cebung sind sie auBerordentlich leicht von Kinderfreundevereinigungen zu
schaffen. Aber auch in den gréBeren Stidten gibt es unbebautes Land, und
selbst in Wien habe ich in dem gedringlen Arbeiterviertel ungenutzte Plitze
gesehen, auf die allerhand Unrat geschiittet wurde, der die Luft der Um-
zebung verpestete. Und in all diesem Schult und Schmutz spielten Kinder,
orofere und kleinere. Ieh aber habe mir im stillen gedacht: Wenn einige
verantwortungsvolle Viter und Mitter sich fdnden und die Kinder sam-
melten, dann miBte es ein leichtes sein, die nolwendigsten Gerite herbei-
zuschaffen, und im néchsten Jahr kiénnte der Platz ein Stiick Kulturarbeit
darstellen,  das' ven fleibigen Kinderhinden fiir die Kindergemeinschaft
gemacht ist. Solch = schaffendes Erziehungswerk wirkt als Beispiel ‘er-
munternd und stirkt den Glauben an die siegende ‘Kraft der werdenden
Gesellsehaft. Ak
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Die erste starke Anklage gegen die bestehende Schule ging von den
Arzten aus und fand ihren Widerhall in den Herzen vicler Eltern. Man warf
der Schule vor, daB sie die korperliche Entwicklung der Kinder hemme.
Daran ist vicles wahr. Wir wissen heute, daB kein geringer Prozentsatz
der Kinder infolge des Stillsitzens in den Binken und des Aufenthaltes
in oftmals nicht geniigend durchliifteten Riumen an Bleichsueht, an Riick-
gratverkrimmungen und Kurzsichtigkeit leidet. Fir die Kinder, die aus
verwahrlosten Haushallungen stammen, gilt das nicht. Fiir ihre kérperliche
Entwickiung ist die zwangsweise Ordnung und Sauberkeit der Schule
forderlich. Im allgemeinen jedoch stellen die Schulirzie fest, dal das korper-
liche Wachstum durch das Stillsitzen in der Schule und besonders durch
die Fortsetzung dieses Stillsitzens, durch allzuviel Schularbeiten, gehemmt
wird. Man wirft aber der Schule ferner vor, daB sie die theoretische Aus
bildung zu dem alleinigen Malstab fiir die Beurteilung des Kindes mache
und daher das Wachstum des Kindes in eine unertrigliche Zwangsjacke
hineinspanne. Daraus ergibt sich dann die fortlaufende Sorge der Eltern
um das Fortkommen des Kindes. Oft kommen die Klagen der Eltern: Unser
Junge ist ein so brauchbarer Kerl und kann dem Vater schon tiichtiz mif-
helfen, er ist lebensgewandt und unter seinen Kameraden beliebt und ge-
schitzt, nur mit dem Lernen hapert es. Sie fiirchten mit Recht, daB der
Junge fiir sein ganzes Leben einen Hemmschuh haben wiirde, wenn er
nicht versetzt wird oder beim Verlassen der Schule nur ein miBiges Zeugnis
bekommt. All diese Vorwiirfe, so unberechtigt sie in den einzelnen Fillen
sein mogen, so viel Ubertreibung vielleicht in ihrer einseitigen Heraus-
stellung licgen mag, sind im Grunde genommen berechtigt und ergeben sich
aus dem Charakler der alten Schule. Ja, es muB oft ein Vorwurf hinzu-
geftigt werden, der vielleicht weniger oft von den Eltern erhoben wird, auch
im einzelnen nicht so lebhaft empfunden wird. Dieser Vorwurf ist der der
doppelten Moral: Unsere Kinder lernen, daf der Mensch edel sein soll.
hilfreich und guf. Wir erziihlen ihnen von liebevollen Menschen, die ihren
Nebenmerschen in ihren Noten beistehen, sich fir sie einsetzen, und wir
erwarten von ihnen, daB diese Menschen ihnen zum nachahmenswerten
Beispiel werden. Wehe aber, wenn ein Schiiler diese Tugenden seinen Mit-
schiilern gegeniiber betiitigen wollle! Da fragt der Lehrer einen Jungen, und
der arme Kerl hat die Antwort nicht gegenwiirtigz. Wie nahe liegt es, daB die
anderen aushelfen, ihm in seiner Angst und seiner Unbeholfenheit zur
Seite springen! Doch das ist gerade strafbar, gilt als verbotenes Vorsagen.
Nein, der Lehrer erwartet, daB die anderen Schiiler sich melden, daB sie
sich um so mehr auszeichnen, als der andere im Rickstand ist, daB sie
also seine Schande vermehren. Da sitzt ein Junge iber einer franzosischen
Ubersetzung, ein Wort fehlt ihm. Sein Nachbar wiiBte es und kénnte ihm
leicht helfen, doch der darf nichts sagen, sonst werden beide bestraft. So
brittet er tber diesem Wort, und es fillt ihm in seiner Aufregung erst
recht nicht ein. Die Zeit vergeht, die Stunde ist voriber, die Arbeit ist un
vollstindig und schlecht, und sie konnte mit geringer ermunternder Nach-
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hilfe vielleicht gut werden. Auch dieser Vorwurf mag in vielen Fallen
dbertrieben sein. Viele haben sich unter dieser doppelten Moral zurecht
gefunden, aber dennoch bleibt sie und wirft ein Schlaglicht auf die Lern
schule.

Das Verhangnisvollste aber in der alten Schule ist die Zielsetzung,
das Bildungsminimum, das erreicht werden muB, und das sich schlieflich
doeh nur in abfragbarem und nachweisbarem Gedichtniswissen ausweisen
1aBt. Bildung verlangt MuBe, verlangt oftmals nach stirmischem Vorwérts-
drangen lange Zeit des Abwartens, des inneren Verarbeitens. Wenn aber
hinter der allen Schule von Jahr zu Jahr die Hetzpeitsche des Pensums
steht, dann kommt das Kind zu kurz und der Lehrer wird zum Drillmeister.
Viel Unlust und Sorge der alten Schule resultiert aus diesen Verhdltnissen.
Wir wollen gar nicht, daB unsere Kinder weniger wissen sollen, nein, sie
kénnen sogar mehr noch fiirs Leben gebrauchen, wenn auch so mancher
Stoff, der heute noch gelernt wird, schon iiberfliissig geworden ist. Sie sollen
auch nicht unsicherer im Wissen und Kénnen werden, sondern im Gegen
teil, was sie lernen, das sollen sie so lernen, daB es zum wirklichen Be-
stand des eigenen Erfahrens, zur Klarheit des Anschauens und zur Festig
keit des Urteilens fiithrt. Wer 500 Geschichtszahlen abfragebereit hat, der
weif sehr wenig und kann noch viel weniger. Wer aber einmal einen ge-
schichtlichen Vorgang in dem Zusammenhang seiner Entwicklung begriffen
den ihm zugrunde liegenden Tatbestand anschaulich in sich erlebt hat,
der weiB etwas von Geschichte. Darauf eben kommt es an, einmal sich
bewuBt zu machen, daB toter Geddchtniskram kein Wissen ist und mecha
nische Ubung noch keine Bildung. Ja, es ist eine villige Verkennung der
Bedeutung von Wissen und Bildung, wenn man glaubt, dall, wer das vor-
geschriebene Wissen der Volksschule nicht liickenlos hat, im Leben nicht
fertiz werden kénnte, und derjenige, der bei der Reifepriifung nicht all den
mannigfaltigen Fichern vollig gentigt, das wissenschaftliche Niveau herab-
driicken wiirde. Leben und Wissenschaften stellen ganz andere Forde-
rungen, als die sehr zufdlligen Zielsetzungen von Volks- und héheren
Schulen. Leben und Wissenschafl verlangen Menschen,
die zu arbeiten verstehen und in der Arbeit die
Steigerung ihrer Persénlichkeit finden. Drum muB die
Arbeit in den Mittelpunkt der Schule gestellt werden. Das ist der
Sinn der Umwandlung der Lernschule in die Arbeitsschule. Arbeit
ist aber in all diesen Fillen gesellschaftlich niitzliche Arbeit, Arbeit an den
Dingen fiir die Menschen und mit den Menschen. Das ist die Bedeutung des
Werkstittenunterrichts, daB er die Kinder zu der Arbeit an den Dingen
fithrt. Aber auch dieser Werkstiattenunterricht wird seinen Zweck nicht er-
fiillen, er wird nur dann eine Vorbereitung fiir die werdende Gesellschaft
sein, wenn all sein Tun herauswachsen wird aus Bediirfnissen der Gesell-
schaft.

Doch ist nicht der moderne GroBbetrieb, der Mechanismus der
Maschinenarbeit, der Typ unserer gesellschaftlichen Arbeit? MiBte man
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nicht dann, wenn die Voraussetzungen richtig sind — daB das Kind fiir
das Leben wie im Leben vorbercitet werden soll — die Kinder in die
Iabrik schicken, um dort vielleicht mit geringerer Arbeitszeit, aber immer-
hin doch als junge Lohnsklaven titig zu sein? Sind vielleicht die Werk

" schulen, die manche. Fabriken schon eingerichtet haben, nach unten hin

auszubauen, so daB ein Unternehmer im Kindergartenalter und in der schul-
pflichtigen Zeit, also vom dritten Jahr ab, die Kinder seiner Arbeiter durch
derartige Arbeit in seinen Betrieb hineinwachsen 1aBt, so wie in -den
Familienwerkstiilten das Kind in den Beruf des Vaters hineinwuchs? —
Das wire selbstverstindlich ein unsinniger Gedanke, denn das Kind soll
ja nicht fir den Fabrikanten vorbereitet werden, sondern fiir die ganze
werdende Gesellschaft, Diese werdende Gesellschaft aber soll gerade das
Charakteristische in der heutigen Produktion, die Ausbeutung durch das
Profitsystem, beseitigen. Der Bedarf der ganzen Gesellschaft soll der Maf-
stab sein, nach dem ZweckméiBigkeit oder UnzweckmiBigkeit einer Pro-
duktion bestimmt werden soll. Wer also eine Produktionsschule in der Form
eines Fabrikbetriebes im kleinen schaffen wollte, der nimmt &uBere Formen
ansltait inneren Gehaltes und wendet sie so an, daB sie in ihrer Wirkung
gerade das Gegenteil von dem erzeugen miissen, was eigentlich beabsichtigt
ist. Die Arbeit der werdenden Gesellschaft bedeutet Ubung und Veredlung
der Krifte, sie bedeutet ferner Befriedigung gesellschaftlich notwendiger Be-
dirinisse. Diese beiden Gesichtspunkte miissen daher auch fiir den Werk-
stattenbetrieb entscheidend sein. Durch die Werkstitte soll nicht der kiinf-
tige Fabrikarbeiter vorbereitet werden; darum wire es verfehlt, etwa sich
zum Ziel zu seizen, daB eine Gruppe von Mideln zur Héchstleistung -in
dem Fiillen von Zigarettenschachteln mit Zigaretten gedrilll werden oder
eine Gruppe von Jungen darin geiibt wiirde, nach jeder fiinften Volldrehung
eines Rades maoglichst sicher auf einen Knopf zu driicken. Solche Arbeit
drillt zwar, aber sie bt nicht die Kriifte, steigert nicht die Bediirfnisse und
schalft keine neuen Aufgaben. Dagegen gibt es eine Menge von Arbeiten in
der Werkstitte, die erzieherisch im Sinne der beiden entscheidenden
Gesichtspunkte wirken, Ich habe einmal an einer Schule beide Gesichts-
punkte in idealer Vereinigung gefunden.

Die Schule wird fast ausschlieBlich von Arbeiterkindern besucht. Diec
Verelendung der Arbeitermassen in Deutschland ist so weit fortgeschritten,
dal die meisten Eltern nicht mehr die Méglichkeit haben, ihren Kindern
irgendeine  Weihnachtsfreude 2zu machen. Da  beschloB diese Schul-
gemeinde einigée Wochen vor Weihnachten, sich ‘selbst zu helfen. Es
wurde von den Schulkindern eine groBe Wunschliste aufgestellt, aber es
durften nur Gegenstinde gewiinscht werden, die selbst hergestellt werden
konnten. Es handelte sich um etwa 600 Geschenke. Man ging frisch an
die Tat: Boden und Keller wurden nach altem Hausgeriimpel durchsucht,
und die Eltern schafften eine Menge Material herbei. Dann wurden von
Arbeitsgemeinschaften Pline gemacht, gesiigt, gehobelt, gehimmert, geleimt,
gemalt, getont,  gendht und gestrickt, die ganze Schule war einé groBbe




Werkstitte, und belebt durch den groBen Gedanken arbeitete alles
ineinander-und fiireinander: Lehrer, Schiiler und Eltern, von morgens frith
bis abends. Und eine Woche vor Weihnachten war alles fertig geworden,
und in einer Fiille und Vollendung, wie niemand vorher es geahnt hatte.
Lehrer und Schiiler lernten Fahigkeiten: entdecken und iibten. Fertigkeiten
aus, von denen sie vorher keine Ahnung hatten. Dutzende von geschnitzten
und geniihten. Puppen enistanden von einer Kindestiimlichkeit mit charak-
teristischem Ausdruck und einer technischen Eleganz, vor der die landes-
iblichen Produkie der Spielwarenindustrie verblassen missen. Puppen-
stuben und Mobel- und Kramliden wurden hergestellt, Schléichterliden,
in denen alle Fleisch- und Wurstwaren allerliebst aus Ton nachgeahmt
waren: in, Griinkramliden standen niedliche Korbe, in denen die ver-
schiedenen Kohl- und Gemiisearten und Obstsorten mit einer Feinheit und
Naturtreue verfertigt worden waren, die jeden Kunstverstindigen be-
geisterte. Dann gab es eine Fille von niitzlichen Gegenstinden, wie
Hemden, Kleider, Mitzen, Hausschuhe. Es gab Wagen, Pferdestille,
Puppenmobel und eine Menge anderer, teils durchaus nicht leicht herzu-
stellender Spiclsachen. Buntstifte wurden gepreft und in schmucke Kisten
getan. Nichts war dabei, das nicht Freude und ernstes Streben und einen
hohen Grad von Fertigkeit verriet. Wieviel menschliche Ubung steckt
in all diesem Tun! Wieviel muBte probiert, beobachtet, besprochen,  be-
rechnet, ‘gezeichmet, bedacht und geschafft werden! Diese Schulgemeinde
wird von. diesem einen. Versuch der Produktion noch viele Impulse fiir die
weitere  Entwicklung nehmen konnen. Man denke sich dieses einmal all-
gemein, daB auf diese Weise der ganze Spielzeugschund, den eine profit-
listerne Wirtschaft mit bombastischer Reklame auf den Markt wirft, dibgr-
wunden wird. Ilier konnten die Kinder innerhalb und auBerhaib der Schule
die gesamte Produktion tbernehmen und in der Produktion eine wunder-
bare Erziehungsarbeil leisten.

Natirlich kann die Schule nicht von heute auf morgen auf einen
solchen Betrieb eingestellt werden. Auch in dieser Schule gehorte der
oanze Elan eines groBen Gedankens dazu, um das Werk so schon zu voll
enden, wie es tatsichlich vollendet ist. Auch diese Schule war nicht im-
stande, aus dem Alltag des Lebens heraus der gesamten Schule schon
diesen Dauercharakter zu geben. Aber Musterbeispiel bleibt dieses Ereignis
1mmerh1n und - viele Kindergemeinschaften koénnten in #dhnlicher Form
zu Produktionsstitlen der Kinderlebensgemeinschaft werden. Es gibt nichl
nur Weihnachten, es gibt ein ganzes Jahr mit vielen kleinen Bedirinissen.
Djie Kinder: stehen den natiirlichen Bedingungen der Jahreszeiten noch
weit niher:als wir Erwachsenen, die ja lingst Tag und Nacht oft gegen-
einander auswechseln und auch Sommer und Winter durch Mittel unserer
Zivilisation ausgleichen. Die Kinder dagegen haben noch ihre Saisonspiele.
Im Frithling brauchen  unsere Kinder die bunten Tonkugeln (Murmeln,
Knicker), Reifen und Roller; im Sommer haben sie Fihnchen und Geriite
fiir Basenspiele notig und Badehosen und Badeanziige, wie es die polizei-




O

liche Offentlichkeit noch verlangt; im Herbst kommen die Drachen an die
Reihe und im Winter Schlitten und all die zahlreichen Spielzeuge, mit
denen man im Hause spielt: Puppenstuben, Kramliden, Pferdestille und
Eisenbahnen. All diese schénen Dinge kionnen die Kinder selbst herstellen.
Wie schon wiire es, wenn im Friihling, wenn es drauBen regnet oder noch
zu kihl ist, um im Freien zu sein, die Kinder sich dann aus Ton
selbst die Kugeln fertigen und mit bunten Farben bemalen wiirden. Ton
ist leicht zu beschaffen, und das Runden und vorsichtige Trocknen haben
die Kinder bald heraus. Wenn ein Kundiger ihnen dann bei dieser Arbeit
von dem Herstellen von Dachsteinen und Ziegeln erziihlt, wenn er ihnen
etwas von dem primitiven Bauen berichiet, dann wird zu gleicher Zeit ein
Stiick geschichtlicher Erkenntnis in die Arbeit hineingeflochten. Vielleicht
kann auch ein groBer Teil militirischer Romantik, die unsere gréBeren
Knaben noch so stark beherrscht, umgeleitet werden in das krifteanstren
gende, phantasievolle Nachbilden von Lehmhiiusern, wie unsere Vorahnen
sie sich bauten. In #hnlicher Weise kénnte das Herstellen von Fiahnchen
und Rasenspielen zu allerhand Geschmacksiibungen fihren und zu gleicher
Zeit zur Verwendung so vieler fortgeworfener Abfallstiicke, Badehosen und
Badeanziige sind leicht und einfach, und dennoch kénnen sie in ihren ein-
fachen Formen mit Geschmack zugeschnitfen und stilvoll oder plump ge-
macht werden. Und erst die Drachen! Drachen sind schon Prizisionsarbeit,
ob sie nach amerikanischer Art quadratisch oder in langlicher Form her-
gestelll werden sollen. Das Gleichgewicht muB genau ausgemessen werden,
und der schmickenden Phantasie ist weiter Spielraum gelassen. Auch
Papierlaternen und Fackeln konnen Kinder sich mit wenig Unkosten und
viel Geschick herstellen. AuBerdem gibt es schone Kinderlieder, die sich ge-
rade an die herbstliche Abendstimmung anschlieBen. Man kann so schéne
Geschichten beim Scheine selbstgefertigter Fackeln erzihlen, Es liegt viel
Reichtum in solcher Kindererziehung, viel Zukunftshoffen in solchem
‘Wachstum. Wir, die wir in dem harten Ringen des Klassenkampfes soviel
Frohsinn und MuBe des Gemiits lassen miissen, sollten diese Quelle der
Verjiingung unserer selbst nicht achtlos liegen lassen.

Wenn junge Menschen in der Schule wirken, Menschen voll
schopferischer Einfille, von kindlicher Reinheit und Gestaltungskraft,
dann laBt sich auch vieles von diesen Dingen in der Schule selbst
verwirklichen, dann laBt sich aus all diesem Tun viel echte Bildung
gewinnen. Der Lehrer, der mit seinen Kindern Eisenbahnen macht, kann
sicher sein, daB bald die Arbeitsgemeinschaft sich tber ein Buch stiirzt,
das in die Geheimnisse dieser Technik hineinfiihrt. Er wird nicht vor
tauben Ohren sprechen, wenn er von der technischen Anwendung zu den
gesetzlichen Zusammenhiingen vordringt. Wenn er dann gelegentlich ein
Buch iiber die geschichtliche Entwicklung vom Einbaum bis zum
Luftschiff erwdhnt, das in der Schilerbiicherei zu haben ist, dann
wird er es erleben, daB eine Reihe von Kindern sich das Buch notieren
und es bald eifrig lesen werden. Ja, es wird sogar Kinder geben, die




so erfiillt sind von diesem Buch, dal sie diese ganze geschichtliche
Entwicklung durch Zeichnungen darstellen, Abhandlungen dariiber
schreiben oder Vortriige dariiber halten. Schon die Erwachsenen sind nicht
so schweigsam in den Dingen, die sie bewegen; Kinder sind in ihrer Ur-
spriinglichkeit noch weit mitteilsamer. Es steckt viel Zeitbediirfnis in dem
Streben unserer besten Lehrer, vom Fécherunterricht zum Gesamtunter-
richt zu kommen. Man will die Lebensfremdheit der Schule tiberwinden.
Aber der Gesamtunterricht ist auch noch Verbalismus; vollen Inhalt und
vollen Sinn wird er erst bekommen, wenn derartig gesellschaftliche Arbeit
Mittelpunkt des gesamten Schullebens wird. Von diesem Mittelpunkt aus
wird sich ungezwungen und sachnotwendig Differenzierung und Speziali-
sierung ergeben. Es ldBt sich kein Lehrbuch derartiger Schularbeit
schreiben, es 1iBt sich auch nicht festlegen, bis zu welcher Reife man aul
diesem Wege vorwirtsschreiten kann. In einer Zeit derartiger Umwil-
zungen, wie wir sie — die einen mit Schaudern, die anderen mit Hoffen
— erleben, muB die Erziehung auf Entdeckungsreisen gehen, muf den
Wagemut haben, Neuland zu beackern und die harte Oberschicht, die all
diesem notwendigen Keimen und Spriefien den Weg verlegt, kithn hinweg-
schaffen helfen.

In jeder Schulgemeinschaft mub Gelegenheit sein fiir Buchbinder
arbeiten, zur Herstellung von einfachen und geschmackvollen Heften
und Biichereinbinden, darf die Hobelbank nicht fehlen, miissen Werk-
zeuge zum Bearbeiten von Metall und Holz vorhanden sein. Am besten
sind all diese Werkeinrichtungen eng miteinander verbunden, nicht
um einem systematischen Unterrichtskursus zu dienen, sondern frei heraus
aus dem Bediirfnis der Schillergemeinschaft sollen sie als Ubung und Be-
darfsbefriedigung geniitzt werden. Systematische Vollstandigkeit ist Auf-
gabe des differenzierten Berufes. Wir aber in der werdenden Schule wissen
noch nicht, wie die spiteren Berufe der Kinder aussechen werden.
Menschen wollen wir heranbilden, die alle menschlichen Ausdrucksmog-
lichkeiten haben und die mit spielender Leichtigkeit Aufgaben aufgreifen
und bewiltigen, Aufgaben sich stellen und dem Leben ihrer Zeit damit
neuen Inhalt geben.

Vor allem kommen auch soziale Arbeiten in Frage. Es gehort in den
Arbeitsbetrieb solcher Schulen hinein, daB alle Kinder fiireinander sorgen.
Zerrissene Kleider und zerrissene Wische darf es in diesen Schulen eben-
sowenig geben wie zerrissene Schuhe. Das Kind, das derartige Schaden
aufzuweisen hat, gehort in die Nihstube, wo es Kinder findet, die — wenn
es eilig ist — ihre Arbeit unterbrechen, den abgerissenen Knopf anndhen,
die Schiirze flicken oder abgerissene Bander wieder ans Kleid niihen. All
das erfordert Geschicklichkeit und Uberlegung, bildet sachlich und menseh-
lich. Kein Kind braucht sich dessen zu schimen, denn morgen werden
vielleicht die Rollen ausgetauscht sein. Man hat in den Montessori-Kinder-
hiausern schon die Finf- und Sechsjihrigen an kleine Waschbiitten ge
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stellt, und man hat beobachten koénnen, wieviel Interesse und wieviel
Wachstum selbst mit dieser Arbeit verkniipft war. Es ist gar nicht schwer,
auch in der Schule eine fiir kleine  Kinder geeignete Waschkiiche einzu-
richten. Es passieren so’allerhand Unglicksfille mit Anzigen und Klei-
dern, die bald wieder in Ordnung zu bringen sind. Man kann auch gelegent-
lich einfachere neue Sachen herstellen. Vor einem Jahr stellten ‘wir in den
Schulen fest, daB es viele Kinder gab, die tiberhaupt keine Hemden besaBen.
Es wurde gesammelt, Hemden wurden gekauft und fremde Menschen
kamen und ,bescherten die armen Kinder“. Solche Wohltitigkeit an Kindern
beschamt und wverdirbt den Charakter; doch wenn in den Schulgemein-
schaften allgemein, am besten durch &ffentliche Mittel, sonst durch pri-
vate Sammlungen, Hemdentuch beschafft wird und die Kindergemein-
schaften diese Dinge herstellen, das eine Kind ein Hemd, das andere ein
Leibchen erhiilt, und immer in der Reihenfolge der Dringlichkeit des Bedarfes,
dann liegt nichts Beschiimendes in dieser Arbeit, sondern wachsendes Ge-
fithl der Zusammengehorigkeit und der gegenseitigen Verantwortung.: Man
kann im Zweifel sein, ob auch das Nihen und Sohlen der Schuhe noch
in den Rahmen des Miglichen dieser U/bung der Bedarfsarbeit fallt.. Man
mubB es eben ausprobieren, und wenn man es fertig bringt, so hat man viel
geschaffen, denn gerade in dieser Arbeit sleckt viel Mithe und groBe Ge-
schicklichkeit.

Es gibt natirlich keine Madglichkeit, dieses weite Ansatzgebiet
der. Heranbildung der Kinder durch Gemeinschaftsarbeit zu begrenzen.
Wo. man ernsthaft damit anfingt, da wird man immer neue Auf-
gaben und Moglichkeiten finden und wird sehen, wie sich mit diesen
Arbeiten. viel Wissenserweiterung und .-festigung verbinden 1aBt, die sonst
theoretiseh - geiibt wurden. In dieser Weise verankertes Wissen aber
sitzt fest, so.fest und sicher wie nur je das, was in natiirlichem Wach'stum
herangebildet worden ist. Auch miindliche und schriftliche Sprachitbun
und Ubung im Rechnen 148t sich mannigfaltig ankniipfen und ergibt smﬁ
ungezwungen in all diesen Arbeiten. Wird Selbstverwaltung bei all diesen .
Arbeiten . durchgefthrt, so gibt sich auch hier wieder oft die Méglichkeit
mindlicher und schriftlicher Mitteilung. Denkt man sich hinzu, daB eine
groBere Schulgemeinde auch eine kleinere Druckerei erwirbt, daB in dleser
Druckerei eine wéchentlich erscheinende Schiilerzeitung herausgegeben
wird, dann kann man von einfacher Ausdrucksmiglichkeit zur' kleinén,
selbstﬁndlgen literarischen Arbeit vordringen. Es gibt jetzt an \’flelEl’l’ Ver-
suchsschulen in Deutschland derartigé Zeitschriften. Ich habe eifie”groBe
Anzall gesehen und viele selbstindige, kleine, Iebendige ]:.rzahluﬂgerf von
Kindern in ihnen gelesen.. Man merkt es den Erzihlungen an, 848 die’
Kinder sich der Verantwortung gegeniiber der Kinderdffentlichkeit durchaus
bewuBt waren. Sie bemihten sich, étwas zu bieten, von dem sie annehien
konnten, daB es Interesse und Freude hervorrufen wiirde.” Auch 'fn der
]"orm zeigten sie stets Fortschrifte in bezug auf Sorgfalt und Klarheit. Fiir
uns aber bleibt immer der leitende Gedanke, daB all diese Arbeiten dém'




cinen groBen Zweck dienen, die Kinder wachsen zu lassen zu lebenstiich-
tigen Menschen, die ihre Zeit bejahen in froher schaffender Gemeinschaft
und im VerantwortungsbewuBtsein gegeniiber dem werdenden Geschlecht,
dessen Aufgaben sie zu erfiillen haben,

Unsere Kinder sollen produktive Menschen werden, sollen trotz aller
Schwere des Daseins in froher Gestaltung das Leben bejahen. Der in-
dustrielle Mechanismus aber zwingt selbst unsere Jugend schon in die
Lebensverneinung hinein. Darum ist so viel Sehnsucht und Schwirmerei
auf der einen Seite, so viel oberflichlichste GenuBsucht auf der anderen.
Unendlich viel urspriingliche Ausdrucksméglichkeit ist verlorengegangen.
Der: beste Teil unserer Jugend taumelt zwar nicht mehr in Shimmy und
Foxtrots und singt keine Schlager, aber ist er deswegen schon zu einer
eigenen Ausdruckskultur gekommen? Unsere beste Jugend tanzt mit Warme
und Innigkeit Volkstinze. Es ist manch schoner Tanz darunter, und manch
schéne Melodie wird dazu gesungen. Unsere Jugend glaubt damit der Ober-
flachlichkeit unserer Zeit zu entrinnen. Volkstanz enthilt einen romanti-
schen Gedanken, erinnert an Volk und urspriingliche Gemeinschaft. So
¢laubt man wiederum zu der Quelle natiirlichen Lebens und urspriinglicher
Volksgemeinschaft ‘gekommen zu sein. Doch unsere Volkstinze sind nur
selten auf grinem Anger in landlicher urspriinglicher Gemeinschaft ent-
standen, sie sind zumeist Tinze der birgerlichen Kulturoberschicht. Sie sind
vor etwa hundert Jahren entstanden und, wie so vieles, von der Stadt aufs
Dorf gewandert. Das Dorf aber hat sie aufbewahrt. Unsere Jugend nun hat
sie wieder aufgegriffen und tanzt sie wie ihre ureigensten Ténze. Doch sind
sie der tanzende Ausdruck unserer Zeit? Hat nicht unsere Jugend auch
cinen -Anspruch auf eigenes Tanzen, auf den rhythmischen Ausdruck ihres
eigenen Erlebens? Unsere werdende Gesellschaft soll auch erfiillt werden
mit. Frohsinn 'und Lachen. Ja . dieses Lachen soll' schipferisch gestaltet
werden, Wie weit aber ist unsere Jugend noch heute, wie weit sind wir
selbst von diesem Kénnen entfernt! Wir miiBten schon wieder Kinder
werden, wollten wir diese Liicken unseres Wachstums ausgleichen.

i . Spielende Kinder haben auch heute noch schipferische Phantasie. Thre
Bewegungen sind Tanz und ihre Sprache ist Musik. Kinder ahmen die Ver-
hiilltnisse der Erwachsenen nach, sie spielen Mutter und Vater und Kind,
doch sie spielen sie in der freien schopferischen Gestaltung ihres eigenen
Phantasielebens. Keine Wirklichkeit stort sie darin. Der kleinste und
jingste Junge kann die Mutter, das groBte und dlteste Madchen das Kind
in diesem Spiel darstellen, wenn es die augenblickliche Phantasie so mit
sich bringt. Der schmutzigste Hof des Hinterhauses kann ein Palast sein
und die schénste gute Stube eine schauerliche Héhle. Aber bald legt sich
wie Rauhreif auf zarte Bliten der Mechanismus unserer Zeit auch auf das
Phantasieleben unserer Kinder. Sie fangen an unproduktiv zu werden, weil
alles, Leben und Schule, sie innerlich veréden laBt. Selbst in ihrem ur-
eigensten Gebiet fangen dann unsere Kinder an, nicht mehr aus eigenem
Konnen heraus zu spielen, sondern sie fangen an zu lernen. Die moderne




Technik liefert ihnen Spielzeuge und verkrippelt ihren Spieltrieb; die
Schule lebrt sie formgerecht und im Chor zu sprechen, und das Schépfe-
rische und die Anmut ihrer eigenen Sprache geht verloren: sie deklamieren
und schauspielern und verlernen sich zu geben wie sie sind, werden Schein-
menschen wie wir. Die werdende Gesellschaft aber soll
echt und natirlich und reich an eigenen Formen des
Ausdrucks sein. Drum miissen wir unsere Kinder vor der Verarmung
ihrer Phantasie behiiten. Das Spiel aber ist die beste Schule des Ausdrucks.
Erzihlt den Kindern Marchen und laBt sie diese Mirchen spielen. Ihr
werdet sehen, wie sie von dem Spiel erfiillt sind, welche Anmut und Eigen-
art sie in alle Rollen, die sie spielen, hineinlegen. Aber laBt sie
spielen um des Spiels willen, nicht um sich dem Publi-
kum zu zeigen. Kinder sind keine Schauspieler, sie kénnten nur
Pfuscher sein, wie wir es so haufig auf unseren Dilettantenbithnen
sind. Kinder brauchen iiberhaupt kein Publikum, wenn sie dramati-
sieren. Alles, was sie lebhaft bewegt, suchen sie aus sich heraus
nachzugestalten. Kinder verlieren auBerordentlich viel an reiner Spiel-
freude, wenn wir sie dazu benutzen, um uns mit ihnen wichtig zu
machen. Das fangt schon an mit den Gedichten, die die Kinder innerhalb
und auferhalb der Schule bei allen méglichen Festen aufsagen miissen. Das
setzt sich fort, wenn sie bei Auffiihrungen mitwirken sollen. Kinder diirfen
auch Theater spielen, aber dann sollen sie es auf ihre Art machen, sollen
sich selbst Bithnen herrichten, sollen sich mit den ihnen zu Gebote
stehenden Mitteln kostiimieren und Inhalt und Form selbst finden. Eigen-
leben und eigene Ausdrucksform, das ist das Wesentliche daran.

So reiht sich auch das kindliche Spiel und seine schépferische
Gestaltung mit ein in die Gesamtheit ,der produktiven Erziehung. Das
kindliche Spiel ist keine Nebensache, sondern Vorbereitung fir die
phantasievolle Gestaltung des Lebens selbst. Kindliches Spiel ist zu gleicher
Zeit anmutigste Form der Gemeinschaft. Die werdende Gesell-
schaft braucht nicht nur den Ernst der Verant-
wortung, sondern auch die liebenswiirdige Freiheit
leichter Anmut.
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